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Propésito del libro

El presente libro “Perspectivas epistemoldgicas: Ensayos criticos y reflexiones sobre la
educacién”, tiene el proposito de analizar y debatir las diversas corrientes de pensamiento que han
influido en la concepcion y prictica de la educacion a lo largo del tiempo. A través de ensayos
criticos, el texto busca proporcionar una vision interdisciplinaria sobre los fundamentos
epistemologicos que sustentan las teorias pedagogicas, abordando sus implicaciones éticas, politicas
y sociales. Asimismo, fomenta una reflexion profunda sobre el papel de la educacion como
herramienta para la transformacion individual y colectiva, promoviendo un didlogo entre las

tradiciones filosdficas clisicas y los retos contemporineos.

El libro también propone destacar la importancia de cuestionar las suposiciones subyacentes a los
sistemas educativos actuales y examinar como estas influyen en la formacion del conocimiento, las
estructuras de poder y las dindmicas sociales. Desde una perspectiva critica, busca identificar los
desafios que enfrentan las instituciones educativas en un mundo globalizado, caracterizado por la

diversidad cultural, los avances tecnologicos y las crisis socioambientales.

A través de los ensayos, los autores invitan a los lectores a repensar el rol de la educacion mds alld
de la mera transmision de conocimientos, explorando su potencial para cultivar el pensamiento
critico, la creatividad y la conciencia ética. El texto enfatiza la necesidad de construir modelos
educativos mds inclusivos, participativos y orientados hacia la justicia social, que puedan responder

a las complejidades del siglo XXI.



En suma, Perspectivas epistemologicas: Ensayos criticos y reflexiones sobre la educacion aspira a
ser una herramienta para académicos, docentes, estudiantes y toda persona interesada en
comprender los fundamentos tedricos de la educacion, abriendo espacios para el didlogo y la accion

transformadora en el ambito educativo.
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PROLOGO

La educacion, se sustenta desde diferentes corrientes pedagogicas que han trascendido a
lo largo del tiempo con la finalidad de formar al individuo en una sociedad de constantes
cambios, que van desde lo tradicional en las aulas, hasta las tltimas tendencias donde lo
digital tienen un impacto directo en la formacién, ademas los diversos contextos
socioculturales, tendencias y politicas gubernamentales. En este sentido la presente obra
invita al lector a realizar un viaje donde se presentan diferentes perspectivas

epistemologicas.

El Primer Capitulo, con la tematica de la Inteligencia Artificial (IA) “Hacia una
inteligencia artificial inclusiva: una mirada desde las epistemologias del sur”, donde a
través de investigaciones, se demuestra evidencia de la exclusion de género y raza por
algoritmos computacionales, urgiendo la necesidad de una promocién a nivel

internacional de la Inteligencia Artificial con una visién inclusiva, ética y justa.

En el Segundo Capitulo llamado “Ricardo Kusch. El pensamiento critico
latinoamericano: identidad y dialéctica cultural”, se aborda el pensamiento critico
tomando en cuenta la recuperacion de raices culturales y existenciales desde un proceso
dialéctico que articula la experiencia, la esencia, las ideas, y el respeto de las
particularidades de los pueblos de América, como base de la identidad y desde el

posicionamiento Ricardo Kusch.



El Tercer Capitulo “Las Universidades como agentes de transformacién social.
Reflexiones desde Freire y Fals Borda”, se discute acerca de las funciones que realizan las
universidades y que, en la mayoria de las veces este, lo realizan en aparente desconexiéon
con las realidades sociales y culturales de su entorno, siendo que se supone son
instituciones que promueven la participacién activa de la sociedad con la participacion y

promueven la justicia y el bienestar social.

El Cuarto Capitulo “Filosofia de la liberacién y transformacién de Enrique Dussel “,
donde se discuten los posicionamientos del conocimiento moderno desde la critica del
eurocentrismo y el colonialismo epistemoldgico, considerando que el conocimiento debe
construirse desde el “otro” y para el “otro”, considerando que el conocimiento debe estar
al servicio de la vida, bajo un compromiso ético y politico hacia las comunidades que han

sido marginadas histéricamente desde el colonialismo.

En el Quinto y Ultimo Capitulo “El pensamiento de Hugo Zemelman y su aporte
epistemologico” se plantea la epistemologia desde una perspectiva que no se limite a
describir lo existente, sino que asume el compromiso de la transformacién social desde el
devenir histérico, proponiendo un conocimiento situado, critico y abierto a la
incertidumbre considerando el devenir dinamico de la realidad y la responsabilidad del

sujeto cognoscente.

Invitamos al lector, a explorar cada uno de los capitulos, presentados en esta obra y

tomando en cuenta los diferentes posicionamientos epistemolégicos, contrastarlos con las



caracteristicas evidentes en los modelos educativos circundantes, dependiendo también

de los niveles educativos en donde se tenga influencia.

Dr. José C. Castarieda Delfin



CAPITULO1
HACIA UNA INTELIGENCIA ARTIFICIAL INCLUSIVA:
UNA MIRADA DESDE LAS EPISTEMOLOGIAS DEL SUR

Alba Magdalena Sandoval Andrade
Resumen

El presente trabajo tiene como propdsito analizar la relacion entre las epistemologias del
Sur propuestas por Boaventura de Sousa Santos, y la concepcién hegemonica de la
Inteligencia Artificial (IA), dando a notar la necesidad de modificar los modelos
predominantes del desarrollo tecnolégico. Desde una perspectiva critica, se destacan las
desigualdades que afectan a grupos vulnerables y la importancia de visibilizar sus
conocimientos y necesidades en el disefio y desarrollo de la IA.

Palabras clave: Epistemologias del sur, Inteligencia Artificial, grupos vulnerables.

I. Introduccion

La Inteligencia Artificial (IA) es considerada una de las tecnologias digitales mas
revolucionarias del siglo XXI. Desde la Conferencia Internacional sobre la IA y la
Educacién en el Consenso de Beijing (UNESCO, 2019), los miembros participantes se
comprometieron con la continuidad de los trabajos para alcanzar los Objetivos de

Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 (2018), primordialmente el ODS 4 que



habla sobre la educacion de calidad, cuyo objetivo es alcanzar el aprendizaje permanente

integrando el aprendizaje formal, no formal e informal.

Ante el inminente impacto del avance tecnolégico de la IA en la educacién, se
acuerda iniciar los trabajos necesarios para la regulacion y asegurar la equidad, la

inclusion y vigilar los posibles sesgos propios del desarrollo de modelos en IA.

A pesar de ello, la IA no ha sido equitativa, lo que ha llevado a la invisibilizacién
de grupos vulnerables. Por ejemplo, algoritmos de reconocimiento facial han demostrado
evidencias en sesgos raciales al mostrar mayores tasas de error en personas
afrodescendientes en comparacion con personas caucédsicas como se encuentra en el
estudio de Buolamwini y Gebru (2018), evidenciado una brecha en la precisién de acuerdo
con el género y fenotipo. En otros estudios se ha encontrado que la IA ha favorecido a
candidatos hombres frente a las postulaciones de mujeres (Ortiz de Zarate, 2023). Estos
casos resaltan como los sesgos en datos de entrenamiento y la limitada diversidad en la
composicién de los equipos de desarrolla de IA. Este panorama agrava las desigualdades
del Sur Global, donde el acceso limitado a la tecnologia margina ain mas a los grupos

desprotegidos.

En esa direccion, y desde la perspectiva de Boaventura de Sousa Santos se elabora
una aproximacion desde las epistemologias del sur “que se refiere a la validacion de
conocimientos basados en las experiencias de resistencia de todos los grupos sociales que
han sido sistematicamente victimas de la injusticia, la opresion y la destrucciéon causada

por el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado” (Santos, 2021, p. 1).
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Es importante mencionar que el sur “no designa un espacio geogréfico, sino un
espacio - tiempo politico, social y cultural” (Santos, 2020, p. 13). La premisa de las
epistemologias del sur es que los grupos sociales que no han sido del todo visibilizados
sean capaces de representar un mundo propio y transformarlo de acuerdo a sus anhelos.
Algunos grupos que se mencionan son los trabajadores en condiciones laborales no
apropiadas, inmigrantes, victimas de xenofobia, afrodescendientes victimas de racismo,
mujeres victimas de violencia, poblacion LGTBIQ+, comunidades indigenas o étnicas

(Santos, 2021).

Surge el cuestionamiento de como evitar la existencia de sesgos, que no visualizan
alos grupos que dificilmente tendran acceso a la IA y que estos sean capaces de entrenarla

desde una cosmovisién distinta a la existente del norte global o la del sur imperial.

El objetivo de este capitulo es analizar la relacion entre la epistemologia del sur,
propuesta por Boaventura de Sousa Santos, y la concepcion hegemoénica de la IA, con el
proposito de identificar dreas de accién que permitan mitigar los efectos discriminatorios,
visibilizar a los grupos vulnerables y reducir sesgos de género y otros prejuicios. Asi
también, el revisar los aportes desde organismos internacionales para promover una IA
mas inclusiva, ética y justa, que reconozca y respete la diversidad de perspectivas y

contextos sociales.



IL. La hegemonia del conocimiento en la IA

La Real Academia de la Lengua Espafiola define a la hegemonia como la supremacia que

un Estado ejerce sobre otros, o a la supremacia de cualquier tipo (ASALE & RAE, s. f.).

De acuerdo con Holmes et al. (2019) definen a la IA como un programa informético
avanzado, que actualmente esté transformando diversos escenarios como la educacion, lo
politico, lo social; como un ejemplo, podemos mencionar cémo se ha ido integrando a
planes y programas de estudio que hoy ofrecen estas licenciaturas e ingeniarias, como el
caso del Instituto Politécnico Nacional a través de la Escuela Superior de Cémputo

(ESCOM) en México.

Se entiende para el fin del presente capitulo que la hegemonia del conocimiento en
la IA, es el dominio que ciertos grupos y paises ejercen en el desarrollo, implementacién
y control del conocimiento que sustenta los sistemas de la IA. Esta definicion implica que
el control y los recursos relacionados con la IA estan focalizados en pocos actores, quienes
determinan su disefio y entrenamientos de modelos especificos. Esto puede conducir a
sesgos culturales, econémicos y sociales y ante la posibilidad de una creciente brecha

digital (Ramirez Autran, 2023).

El andlisis de las fuentes seleccionadas es esencial para entender cémo los
investigadores han abordado los posibles sesgos generados por la IA, destacando la
necesidad urgente de impulsar un cambio en los grupos de desarrollo hacia un enfoque

auténticamente inclusivo y equitativo.



A través del estudio de Ramirez Autran (2023) desde una perspectiva de las
ciencias sociales destaca que los algoritmos pueden agravar las desigualdades sociales ya
existentes. A través de una revision de literatura identifican el sesgo racial, discriminacién
de género en asistentes virtuales y exclusiéon econémica. Propone la inclusién ética en el
desarrollo de algoritmos, al enfatizar la necesidad de cuestionar el rol de los seres
humanos en la era digital y fortalecer el control sobre las tecnologias para evitar las

desigualdades estructurales.

Siguiendo una linea muy similar, Ortiz de Zarate (2023) mediante un anélisis
encuentra sesgos de género que se manifiestan en diferentes sistemas de IA y examina las
implicaciones éticas y sociales. Un ejemplo es como en ciertos corporativos, la IA favorece
la evaluacién de los curriculums de los hombres. Sobre las implicaciones éticas, reflexiona
sobre como los sesgos originan précticas discriminatorias que no es compatible en valores

en sistemas democréaticos.

Por su parte Mendoza (2020), identifica posibles problemas en los algoritmos de IA
en relacion con el racismo y los roles de género, como: sesgos en los datos que reflejan
ideas preconcebidas y estereotipos; la falta de diversidad en los equipos de desarrollo de
sistemas en IA, ya que predominan los hombres, que no toman en cuenta las necesidades
de las mujeres o los grupos minoritarios; se enfatizan estereotipos partiendo de ideas
preconcebidas que generan un impacto negativo en ciertos grupos mientras benefician a

otros.



De manera complementaria Alonso Betanzos (2023) en su estudio de Inteligencia
Artificial y sesgos de género encuentra deficiencia en el entrenamiento de la IA, la falta
de diversidad en los equipos desarrolladores incluso creencias inconscientes en lo
relacionado al disefio de algoritmos. Algunos ejemplos refuerzan los estereotipos y los
roles adoptados por robots genera escenarios de desigualdad. Sugiere priorizar la
diversidad en cuanto a los equipos de desarrolladores, posibilitar que cada vez mas se
incluya a las mujeres en tecnologia, ponderando que la IA en vias de un desarrollo ético

y equitativo depende de la diversidad y de las practicas responsables.

III.  Justicia social y cognitiva desde el sur

En entrevista Santos (2012) menciona que las epistemologias del sur también son un
reclamo para que la sociedad y las universidades reconozcan el conocimiento generado

en otros contextos por grupos que han sido marginados.

La justicia social se refiere entonces a visualizar a diversos conjuntos que
histéricamente han sido relegados; afiade, que no se puede hablar de justicia social sin
hablar de la justicia cognitiva que se refiere a dar la importancia a la creaciéon de saberes
desde otros contextos. Santos (2009), sostiene que en la participacién de los pueblos se
produce una serie de conocimientos que no son vélidos como el conocimiento cientifico
al no realizarse en un ambiente universitario. Sin embargo y a la luz de la literatura se
deberia de tomar en cuenta para el fortalecimiento de los disefios y desarrollo para el
entrenamiento de modelos especificos de IA. Santos es un investigador de origen

portugués, con una extensa participacién por las causas sociales. Es doctor en sociologia
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en derecho por la Universidad de Yale. Sus aportes surgen como una respuesta de
separacion de la visiéon del mundo occidental, es por tal, que ha tenido una gran influencia

en Brasil, Sudéfrica, Colombia, Bolivia, Ecuador y la India.

En su obra la cruel pedagogia del virus (Santos, 2020), revisa las desigualdades
sociales que se originaron a causa de la pandemia, como el acceso y el manejo de la
tecnologia para continuar con las actividades educativas, pero no sélo esa parte, también
sefiala las desigualdades sociales en diferentes sectores, mientras para algunos el encierro
originado por el COVID- 19 les permiti6 estar en casa realizando actividades mediante
los recursos tecnolégicos, otros grupos no tuvieron opciones, su realidad fue salir a seguir
trabajando para conseguir el alimento del dia a dia pese a las condiciones altamente

riesgosas.

Al comparar los efectos de la pandemia con la acelerada integraciéon de la
Inteligencia Artificial a nivel mundial, se evidencia nuevamente una disparidad. Los
grupos mds vulnerables han sido relegados, y en algunos casos, desplazados

laboralmente debido a la preferencia de ciertas empresas por la automatizacion.

IV. Propuestas de inclusion desde la UNESCO.

La Organizacion de la Naciones Unidas para la Educaciéon la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), al igual que otros organismos internacionales estan trabajando en una serie

de documentos que sirven de guia para formular politicas, recomendaciones, planes de
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intervencion, capacitacién o como referentes para contribuir a la mejora en los diferentes

contextos de los Estados miembros que la conforman.

De los primeros acercamientos de la UNESCO y la IA, se encuentra el Consenso de
Beijing (UNESCO, 2019), una aportacién clave que establece principios y directrices para
la IA en el contexto educativo, con el objetivo de garantizar el desarrollo equitativo,
inclusivo y ético de esta tecnologia. Este evento sefiala la relevancia de la colaboraciéon
internacional y el desarrollo responsable de la IA para minimizar los sesgos y que su uso
impacte de manera positiva en todos los grupos sociales especialmente los maés
vulnerables, mediante dos apartados pertinentes a este capitulo: promociéon del uso
equitativo e inclusivo de la IA, ademéas de IA con equidad de género e IA para la igualdad

de género.

De la formulacion de las 44 recomendaciones propuestas se destaca lo relacionado
en atencion de visibilizar a distintos grupos sociales se destaca: se fundamentan en la
declaracion de los derechos humanos; que la IA debe estar controlada por los humanos y
centrada en las personas; mejorar la recopilacién y el procesamiento de la informacion
afin de que la educacién sea equitativa e inclusiva; crear nuevos modelos para posibilitar

la inclusién no sélo de estudiantes sino a padres y madres de familia y a las comunidades.

Se destaca el apartado de la promocién del uso equitativo e inclusivo de la IA en la
educacién, sostiene garantizar la equidad y la inclusién para fomentar el integrar a los

grupos vulnerables, promover las oportunidades de educacion de calidad para todos “sin
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distinciéon de género, discapacidad, condicién social o econémica, origen étnico o cultural

o ubicacién geografica” (p.35).

Promover el disefio de herramientas basadas en modelos de IA que faciliten el
proceso de ensefianza - aprendizaje en estudiantes con discapacidad o con barreras para

el aprendizaje.

Del apartado IA con equidad de género e IA para la igualdad de género, es
relevante mencionar que considera necesario la participacién de las mujeres en el
desarrollo de modelos y tecnologias, afin de evitar sesgos en cuanto a las preferencias y
necesidades propias del género también para promover la participacion de la mujer en
ambientes laborales con respecto a la IA, asi también, vigilar que las aplicaciones en IA

impulsen la igualdad de género.

V. Conclusiones

Al término de la presente aproximacién, es necesario reflexionar sobre el rol
transformador que pueden tomar las epistemologias del Sur en el &mbito de lo
tecnologico. Esta postura critica nos permita cuestionar profundamente las estructuras
hegemonicas que han sido una limitante en el desarrollo de la IA, destacando las brechas

que surgen desde su disefio y aplicabilidad.

Al reconocer el conocimiento producido por comunidades histéricamente

marginadas, se abre la posibilidad de visualizar modelos de IA que sean capaces de
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abarcar la representacion de los grupos desde diferentes perspectivas y en diversos

contextos.

En cuanto a los esfuerzos propuestos por la UNESCO, es relevante propiciar la
formulacion de politicas educativas que trasciendan en las acciones concretas, ya que sin
duda estamos en territorios nuevos, pero se abre la posibilidad de garantizar que la IA
sea un apoyo desde diversos sectores para la inclusién y justicia social, respetando la

diversidad de género, cultural, etnias y econémicas.
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CAPITULO II
RICARDO KUSCH
EL PENSAMIENTO CRITICO LATINOAMERICANO:
IDENTIDAD Y DIALECTICA CULTURAL

Héctor Salvador Gurrola Torres

Este capitulo aborda el pensamiento critico desarrollado por Ricardo Kusch, explorando
su relevancia para comprender la identidad y la cultura de América Latina en didlogo con
otras tradiciones filoséficas. Su importancia radica en la recuperaciéon de las raices
culturales y existenciales propias de esta region, evitando anclajes en posturas fijas, y en

su apuesta por una critica integradora que contemple tanto lo propio como lo ajeno.

El objetivo es presentar como este pensamiento propone un proceso dialéctico que
articula la experiencia, la esencia y las ideas, configurando un modelo de investigacién y
reflexion que respeta las particularidades de los pueblos de América. Para ello, el capitulo
se organiza en tres partes principales: primero, se define el pensamiento critico de Kusch
y su fundamento en la cultura; segundo, se desarrolla su enfoque dialéctico como
herramienta para integrar lo propio y lo externo; y finalmente, se analiza su implicacion

en la generacion de nuevos conocimientos arraigados en las experiencias de esta tierra.

Una de las primeras cuestiones a resolver al momento de realizar investigacion, es
establecer la base desde la cual se formulan las afirmaciones que permiten identificar y
resolver el problema. Particularmente, el filésofo Ricardo Kusch nos obliga, antes que
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nada, a rearticular nuestros prejuicios (Viveros Espinosa, 2016), a la luz de un contexto
definido por la historia y la cultura de un pueblo tan singular como el latinoamericano.
La filosofia de Kusch propone responder a la bisqueda de las razones que configuran la
esencia de la investigaciéon a partir del encuentro entre la identidad y la existencia,

formuladas desde el bastion de América Latina (Kusch, 2007).

En este sentido, dotar de identidad a una propuesta epistemolégica que emerge de
la observacién de los fenémenos propios de los nacidos en América debe trascender
ciertas influencias provenientes de epistemologias ajenas (Pérez, 2010). Estas influencias
incluyen modas literarias o inclinaciones novedosas de pensamientos filoséficos
fundados en una conciencia que no refleja la realidad que subyace en el pensamiento
indigena. Asi, Kusch propone reivindicar la identidad a través de la redignificacién del
pensamiento seminal del indigena latinoamericano, sin desatender la importancia de la
comparacién entre lo "seminal" —el pensamiento antiguo, consciente de la esencia— y lo
"casual" o moderno, que respalda a su vez la esencia del quehacer constante (Cruz & Cruz,

2020).

Surge entonces la pregunta de como establecer esta relacion entre lo seminal y lo
casual. Kusch plantea que solo es posible mediante la dialéctica, concebida como una
herramienta que permite mantener una postura abierta y mediadora entre las distintas
tilosofias que convergen en el pueblo latinoamericano. Este pueblo se constituye como el
epicentro de la confluencia de diversas corrientes ideoldgicas (Saltapé, 2021). Por ello, no

es posible excluir aquellas perspectivas que no provienen estrictamente del pensamiento
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indigena. Tal exclusion seria un error que otros cometen, y que Kusch busca resolver
apostando por una dialéctica continua, abierta, comprensiva e incluyente. Al mismo
tiempo, no niega la influencia de las raices que histéricamente han configurado la

concepcion del investigador sudamericano.

¢A qué nos referimos, entonces, con la esencia del pueblo latinoamericano? Nos
referimos a conceptos fundamentales que se viven de manera particular y tnica, tales
como la irracionalidad, la pobreza, el miedo, la ira, la invalidez y la marginalidad que
invaden a este pueblo, especialmente al indigena. El problema con otras corrientes
filoséficas radica en que intentan proponer soluciones dicotémicas a estas realidades. Es
decir, plantean metaforas de oposicién que contradicen la experiencia, bajo la creencia de
que la investigaciéon debe buscar la racionalidad. Estas posturas suelen priorizar la
"civilizacién" de los no civilizados, la capitalizaciéon de quienes coexisten en acuerdos
comunales o, en términos generales, la transformacién de las comunidades desde una

légica ajena a su cosmovision.

Este esquema de resoluciéon evidentemente traiciona la esencia del pueblo
latinoamericano, ya que no coincide con las verdades inherentes a las sociedades que
convergen en esta regién. Al ignorar la base existencial y la realidad de los pueblos
indigenas, estas propuestas desconocen la esencia de su pensamiento. Creer que la
civilidad de un pueblo es un objetivo deseable constituye no solo un error, sino también

una falta de conciencia respecto a la realidad que los propios pobladores expresan. Es
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aqui donde se comprende la idea de Kusch sobre la necesidad de renunciar a los

prejuicios.

Por lo tanto, renunciar a los prejuicios implica un aparente abandono de la
academia, la teoria y el método, sin realmente desechar ninguno de ellos. Esta paradoja
resulta mas sencilla de entender desde la dialéctica hegeliana que sustenta parte del
pensamiento de Kusch. En esta perspectiva, se disuelve la rigida separacién entre el sujeto
y el objeto para restaurar el "si mismo", donde el modo propio se consolida como un
proceso de reivindicacién de la identidad cultural en su totalidad. Esto no solo representa

al individuo, sino también a la cultura de la que forma parte.

Desde esta propuesta, surge una hipétesis del pensamiento latinoamericano que,
partiendo de esta reflexion, puede permear en el &mbito de la investigacion. Es decir, se
trata de generar conocimiento con plena conciencia del ser y con una identidad propia,
bajo un constante proceso dialéctico que devuelve al sujeto a su experiencia primaria y

esencial.

Bajo este movimiento ideolégico, Kusch propone regresar siempre a la cultura, no
como una afioranza romdéntica de propuestas filoséficas ajenas a esta realidad, sino como
una forma critica de generar cuestionamientos sobre el pensar, el existir y el actuar. De
esta manera, se puede comprender su propuesta de una integracion ontolégico-existencial
de la cultura, en relacién con la identificacion de aquellos elementos que la configuran

como la realidad regente de las experiencias humanas. Este enfoque busca conjugar lo
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tilosofico con lo cultural, sin reducir uno al otro, manteniendo un didlogo enriquecedor

entre ambos.

Conscientes de la importancia de la pertenencia y el arraigo, Kusch plantea un
constante didlogo entre las matrices culturales que configuran la existencia. Estas
matrices, al fusionarse, no solo otorgan relevancia y profundidad al campo de accién
humano, sino que también invitan a un ejercicio critico de las relaciones culturales. Desde
esta perspectiva, se trata de pensar lo americano de manera natural pero firme,

asegurando una identidad propia que se construye desde la reflexion critica de la

realidad.

Hasta este punto, se puede convenir en que el pensamiento critico latinoamericano,
segin la perspectiva de Kusch, no consiste en proponer una postura ideolégica,
dicotémica o contestataria como podria interpretarse inicialmente sin una claridad
conceptual. Por el contrario, implica un posicionamiento real y auténtico, que surge desde
la experiencia tnica y particular del pueblo latinoamericano. Este posicionamiento se
fundamenta en un respeto profundo hacia las raices de las ideas, no como un anclaje fijo
que limite la reflexién, sino como un punto de partida para recuperar lo vivido. Es un
proceso que siempre considera la participacion de otras propuestas en la configuracion
de nuevos conocimientos, logrando un equilibrio entre lo propio y lo externo. Este seria,

entonces, el proceso critico que se propone:

La experiencia, la esencia y las ideas en constante relacién y didlogo con lo nuevo,

lo ajeno y lo extrafio. Critica, en este sentido, se convierte en un proceso de recuperacion,
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un ejercicio que avanza de lo menos conocido hacia lo més profundo, integrando el

pasado con el presente en un movimiento continuo hacia el futuro.

Aunque la propuesta de Kusch parte de la experiencia de lo real, el propio autor
advierte sobre las sutiles trampas en las que se puede caer. Una de ellas es la falsa idea de
considerar a la izquierda como un refugio de la culpa frente al pensamiento progresista
burgués, que constantemente busca avanzar sin cuestionar sus propios fundamentos. Este
enfoque tiende a narrar la historia del oprimido desde una postura técnica y distante,
observando la realidad desde fuera, como si se tratara de un problema ajeno. Asi, se crea
una falsa sensacién de indignacién que no implica un verdadero compromiso, sino una
ilusion de estar separado de lo que el "Otro" oprimido vive. En este marco, Kusch sefiala
que esta desconexién es resultado de la incapacidad de pensar en comunidad y de
reconocer que todos somos parte de un mismo sistema debilitado, incapaz de sostenerse

al no considerar la importancia de lo colectivo (Pérez, 2010).

Para salir de este bucle entrépico de ideas, es necesario observar la cotidianidad
con sus incidentes aparentemente insignificantes, pero que en conjunto logran ser fuentes
de verdad que explican la esencia del ser latinoamericano. Permitiendo reivindicarnos no
como agentes de cambio, como se propone comtinmente en la academia actual, sino como
agentes de recuperacion de la memoria cultural, para resolver los dilemas profundos del

ser, enraizados en la experiencia colectiva.

El cambio, por lo tanto, implica un movimiento trascendental en la forma en que

fundamentamos nuestras premisas para pensar. Como explica Pérez (2003), es esencial
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concebir un movimiento pendular en las reflexiones, donde la convivencia con el
fenémeno estudiado implique un viaje constante, hacia adelante y hacia atras, entre la
historia, las raices y la manera en que interpretamos esa historia desde diferentes
perspectivas: comprensivas, culturales, tradicionales y cientificas. Este recorrido incluye
también la modernidad representada por las noticias actuales, pero sin ignorar el sentir
latinoamericano, muchas veces rezagado, invisibilizado y relegado de la experiencia

cientifica.

En este proceso de ir y venir, trata de conjugar nuevas maneras que permitan
comprender la presencia de la realidad humana como una construccién colectiva. Que
trascienda al individuo aislado, ubicindolo como parte de una infinita co-creaciéon
historica, social y cultural, caracterizada por ser critica, argumentativa, dialégica,
consciente, respetuosa y dignificante. Es precisamente esta postura la que Kusch plantea
como fundamento para la formulaciéon de un pensamiento cientifico y critico, ajustado a
la realidad latinoamericana. Esta en si misma y diferente de otras, encuentra su sentido
en la construcciéon comunitaria. Asi, las ideas y métodos propios del pensamiento
latinoamericano, aunque parte de un todo global, reflejan una identidad tnica que se

reafirma en la diversidad y en su capacidad de reflexionarse a si misma.
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CAPITULO III
LAS UNIVERSIDADES COMO AGENTES DE
TRANSFORMACION SOCIAL: REFLEXIONES DESDE
FREIRE Y FALS BORDA

Jorge Alan Aviiia Godinez

I. Introduccion

Durante las tltimas décadas, las universidades han enfrentado criticas por lo que algunos
autores consideran como un aislamiento institucional (Reina, 2022) en el que el ejercicio
de sus funciones tanto administrativas como educativas y de vinculacion, se desarrolla en
una aparente desconexién con las realidades sociales y culturales de sus entornos

inmediatos.

Al ser instituciones histéricamente concebidas como entes participativos y
transformadores, orientados a promover la justicia y el bienestar social a través de la
formacion de profesionistas y de la produccion de conocimientos pertinentes para el
espacio comunitario (Brtito et al., 2019), el aislamiento desde el que han operado sus
estructuras, procesos y précticas relacionados con la formacién de profesionistas y la
construcciéon de conocimiento, ha terminado por ser un mecanismo reproductor de las

dindmicas de exclusién que limitan el acceso y la participacion significativa de grupos
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histéricamente marginados, perpetuando asi las desigualdades estructurales del espacio

social (Brito et al., 2019; Delgado Valdivieso et al., 2021).

Es importante sefialar que, segtin autores como Batista Sardain (2019) y Silva Laya
(2020), 1a conceptualizacion de la Universidad como una institucién aislada y excluyente
no implica la reproduccién intencionada de dindamicas de marginalizacion social. Mas
bien, estas précticas estan asociadas a los principios ontoldgicos, epistemolédgicos y

précticos que estructuran su funcionamiento.

En este sentido, se ha priorizado una visién cientifica homogeneizante que, al
ampararse en una nocion de rigor absoluto, rechaza las expresiones sociales, culturales y
epistemologicas que no se alinean con sus extensiones disciplinares, desacreditdindolas
como conocimiento valido, forzando asi su propia cosmovisiéon de lo que es conocimiento
verdadero y lo que no. Al tiempo que, desde la l6gica de este enfoque, el logro educativo
representa un mecanismo de clasificaciéon social, donde la trayectoria académica se
convierte en un determinante sustantivo de la capacidad de satisfaccion de bienestar
propia del individuo (Figueroa-Céspedes et al., 2021; Flores & Pernia, 2018; Restrepo,

2020).

Ante las dindmicas de exclusion y desigualdad estructural sefialadas, el concepto
de inclusion se presenta como un enfoque orientado a redisefiar los sistemas educativos
para garantizar una participacion equitativa y significativa de la comunidad en la préactica
educativa (UNESCO, 2019). Este enfoque no se limita al acceso fisico a las aulas; ya que

plantea la necesidad de construir entornos educativos que valoren la diversidad,
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promuevan una participacion activa y orienten el quehacer universitario hacia las
necesidades y caracteristicas sociales, culturales y econdémicas de los contextos donde

operan (Ainscow, 2020).

Pese a ello, el tratamiento de la inclusiéon en educacién superior se ha limitado
frecuentemente al tratamiento desde perspectivas asistencialistas, psicopedagodgicas o
compensatorias, que no cuestionan las estructuras profundas que perpettan las
desigualdades (Manghi et al., 2018). Estas estrategias tienden a enfocarse en resolver
necesidades inmediatas, como la provision de recursos materiales o el tratamiento de
problemas particulares, sin atender las dindmicas estructurales y relacionales subyacentes

que generan exclusion.

El desarrollo de sistemas universitarios inclusivos requiere repensar las précticas
educativas y las estructuras institucionales para garantizar la participacion equitativa y
significativa no s6lo de la comunidad escolar sino de su entorno inmediato. La inclusién,
como sehala la UNESCO (2019), debe entenderse como un proceso que aborda la
diversidad y promueve la participacion significativa en los procesos educativos, de las
culturas y las comunidades, con la intencién de abordar desde los acervos institucionales,
las principales problemaéticas y necesidades que condicionan su bienestar humano. Este
enfoque implica no solo asegurar el acceso fisico a las instituciones, sino también
resignificar el aprendizaje, adaptando los curriculos y las estrategias pedagoégicas para
responder a las necesidades de una poblacion diversa (Ainscow, 2020; Batista Sardain,

2019).
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Por otra parte, superar las dindmicas homogeneizantes que histéricamente han
predominado en educacién superior demanda cuestionar las estructuras epistémicas que
perpettan las desigualdades. Como enfatizan Brito et al. (2019), la educacién inclusiva
debe trascender los enfoques eurocéntricos y coloniales que marginan saberes no
hegemonicos, promoviendo, en su lugar, una co-construcciéon de conocimiento que valore
la diversidad cultural y social. Este proceso no se limita a reformas técnicas, sino que
requiere una transformacion estructural que reconozca la justicia social como principio

rector (Silva Laya, 2020; UNESCO, 2019).

En este contexto, las aportaciones epistemolégicas de Paulo Freire y Orlando Fals
Borda ofrecen una base tedrica sdlida para repensar las universidades como espacios
democraticos, colaborativos y pertinentes. Freire, al enfatizar la educacién como préctica
de la libertad y el didlogo como herramienta de emancipacién, propone un modelo en el
que los estudiantes y las comunidades participen activamente en la construcciéon del
conocimiento (Freire, 1987). Por su parte, Fals Borda, a través de la Investigacion Accion
Participativa, defiende un enfoque que conecta la academia con las comunidades locales,

generando conocimiento colectivo orientado a la transformacién social (Fals Borda, 1985;

1994).

Este articulo tiene como objetivo explorar cémo las posturas epistemoldgicas de
Freire y Fals Borda pueden guiar la reconfiguracion de los proyectos universitarios hacia

modelos mas democréticos, colaborativos y socialmente pertinentes.
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IL. Freire y la educacién como un acto politico y liberador

Hablar en referencia a la democratizacién de la educacién asi como de la basqueda de
justicia social a través del ejercicio de las funciones universitarias, implica el
reconocimiento de una postura critica y de resistencia en la que se exige el derecho a
participar, a ser escuchado y a que las propias necesidades como sujeto social sean
reconocidas y atendidas no desde la disrupcién del tejido comunitario, sino desde su
reconocimiento como un sistema tnico que posee un conjunto particular de caracteristicas
que le dan su identidad. En dicho sentido Moran-Beltran et al. (2021) reconocen en la
figura de Paulo Freire, a un referente fundamental tanto en la constituciéon del
pensamiento social latinoamericano como en el impacto que este ha tenido, en la

reconceptualizacion de los sistemas educativos en la region.

Desde su perspectiva, Freire (1987; 1997) refiere que la educacién no es un acto
neutral, sino un proceso politico con la capacidad tanto de perpetuar las estructuras de
exclusion como de transformarlas. En este sentido, su enfoque permite repensar las
dinamicas educativas desde una critica a las formas hegemoénicas de generaciéon y
transmision del conocimiento, pues se cuestiona no solo al acto educativo por si mismo,

sino a las estructuras, procesos, practicas e intereses que le han generado.

Desde su postura ideolégica, Freire (1987) conceptualiza la educaciéon como un acto
liberador que exige el reconocimiento de los estudiantes y las comunidades como sujetos
activos en la construccién del conocimiento. Este planteamiento contrasta con el modelo

bancario de educacién, donde los estudiantes son receptores pasivos de informacion. En
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el contexto universitario, esta vision implica una transformacién de las relaciones
pedagogicas hacia formas de interaccién dialégica que permitan el intercambio horizontal
de saberes, valorando la diversidad epistemolégica y cultural como un recurso esencial

para la generacién de conocimiento pertinente.

El dialogo, para Freire (2023), no solo es un medio pedagdgico, sino también una
practica emancipadora que democratiza las relaciones de poder en los procesos
educativos. Este principio implica para las universidades, superar aquellos enfoques
homogeneizantes que parten desde la l6gica de un saber absoluto para establecer un
vinculo participativo y democratico con las comunidades, incorporando sus saberes y
necesidades en el disefio curricular y las agendas de investigacion. En este sentido, la
préctica educativa no se limita al espacio institucional, sino que debe articularse con las
realidades sociales, culturales y econdémicas que configuran el entorno inmediato de la

universidad.

Un elemento central en la obra de Freire (1997) es la nocién de praxis, entendida
como la relacién dialéctica entre la reflexién critica y la accién transformadora. En el
ambito universitario, esta perspectiva demanda que la produccién de conocimiento sea
orientada no solo a satisfacer las demandas del mercado o a reproducir estructuras
académicas tradicionales, sino a responder a los desafios sociales y a contribuir
activamente a la construcciéon de una sociedad mas equitativa. Esto requiere, ademas,
cuestionar las bases epistemolégicas que han privilegiado los enfoques eurocéntricos y

coloniales.
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La educacion inclusiva observada desde el enfoque freiriano, no puede limitarse a
garantizar el acceso fisico a las instituciones. Implica, mas bien, un compromiso con la
transformaciéon estructural de las dindmicas educativas, reconociendo que las
desigualdades no solo se reproducen en las condiciones materiales, sino también en las
formas de concebir y valorar el conocimiento. Esto implica que la inclusién educativa
debe ser entendida como un proceso continuo que abarca la participacion significativa de
todos los actores y la resignificaciéon de los aprendizajes en funcion de las necesidades y

realidades de los sujetos implicados.

De este modo es posible afirmar que desde la 6ptica de Freire (1987; 1997; 2023), la
educacién no puede concebirse tinicamente como un espacio de formacién curricular ni
como un proceso de transmisién unidireccional del conocimiento. Su énfasis en el didlogo
y la praxis plantea la necesidad de una relacion critica entre las instituciones educativas y
el entorno comunitario, en la que el conocimiento sea cocreado con base en las realidades

socioculturales y econdmicas del entorno.

III.  Fals Borda y la investigacién accion participante; un aporte metodolégico

desde el pensamiento social latinoamericano

Orlando Fals Borda desarrollé la Investigacion Accion Participativa (IAP) como una
propuesta metodolégica que desafia las dindmicas tradicionales de generaciéon de
conocimiento al vincular de manera directa la academia con las necesidades y realidades
del entorno comunitario. Este enfoque tiene sus raices en la critica al conocimiento

hegemoénico producido desde las posiciones de poder geopolitico que, histéricamente,
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han ignorado o deslegitimado los saberes de los sectores marginados. Buscando en
contraparte, reconstruir las relaciones epistémicas de la Universidad con el espacio social
mediante a través de la participacion democratica de los actores sociales en todas las

etapas del proceso investigativo (Fals Borda, 1985; 1994).

Desde una perspectiva historica, la IAP surge como una respuesta al colonialismo
epistémico que ha caracterizado las dindmicas académicas en América Latina , donde la
investigacion ha sido mayoritariamente instrumentalizada para perpetuar las
desigualdades estructurales al imponer una légica externa de bienestar, desarrollo y
conocimiento, elaborada bajo los estandares de criterios que socavan el bienestar humano
al condicionarlo al costo beneficio que conlleva la formacién de cada ciudadano (Fals

Borda, 1985).

Frente a este panorama, la IAP propone un giro epistemolégico que no solo
reivindica los saberes locales, sino que también los incorpora como elementos centrales
en la construccion de conocimiento. En dicho sentido y en concordancia con el argumento
de Freire, este enfoque no es tUnicamente una metodologia, sino también un
posicionamiento politico que rechaza la idea de neutralidad cientifica, afirmando que la
produccién de conocimiento debe estar comprometida con la transformacién social para
que de este modo se pueda trascender el caracter excluyente y categorizante desde el que

se ha observado la educacién (Fals Borda, 1994).

Un elemento fundamental de la IAP es la praxis, la cual se organiza a través de un

proceso ciclico que combina reflexién, accion y evaluacion. Este ciclo comienza con la
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identificacion colaborativa de una problemética, donde las comunidades definen sus
preocupaciones y prioridades en conjunto con los investigadores. A continuacion, se
desarrolla una fase de anélisis colectivo en la que se articulan los saberes locales con los
marcos tedricos y conceptuales provenientes de la academia. Este analisis permite no solo
comprender la naturaleza del problema, sino también disefiar estrategias concretas de
intervencién. La acciéon derivada de este proceso no es impuesta, sino co-creada y
orientada a generar transformaciones tangibles. Finalmente, la evaluacién, también
participativa, no solo mide los resultados de las acciones, sino que retroalimenta el
proceso, dando lugar a nuevas reflexiones y ajustes que permitan la consolidacién de un
estado de bienestar duradero que trascienda el mero contacto en campo del investigador

(Fals Borda, 1994).

Tal como puede deducirse, la horizontalidad en las relaciones entre investigadores
y comunidad es elemento fundamental del proceso metodolégico. Ello implica un
cuestionamiento profundo a las jerarquias tradicionales de la academia, donde el
conocimiento cientifico ha sido histéricamente privilegiado sobre otras formas de saber y
dosificado a aquellos que logren a través de la demostracion de sus propios criterios de
logro ya sean académicos, econémicos o sociales. En este sentido, la IAP promueve un
dialogo de saberes en el que los conocimientos locales, culturales y experienciales tienen
el mismo valor epistémico que los saberes académicos. Este intercambio permite la
generacion de conocimientos integrales y contextualizados, que no solo explican la

realidad, sino que también ofrecen herramientas para transformarla (Fals Borda, 1994).
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La relevancia de la IAP en el ambito universitario radica en su capacidad para
articular las funciones de docencia, investigacion y vinculacién social de manera integral.
A través de la IAP, las universidades pueden trascender el aislamiento estructural y
conectar sus agendas académicas con las probleméticas del espacio comunitario. Este
enfoque no solo enriquece la formacion de los estudiantes, al involucrarlos en procesos
de aprendizaje basados en la acciéon y la reflexién critica, sino que también fortalece la
responsabilidad social de las universidades al posicionarlas como agentes activos en la

btisqueda de justicia y bienestar social.

Desde lo metodolégico, la IAP plantea un desafio a las estructuras epistémicas
tradicionales al incorporar elementos como la sistematizacién de experiencias y la
recuperacion de la memoria histérica de las comunidades. Este aspecto es especialmente
relevante en contextos de exclusion social, donde las narrativas hegemoénicas han
invisibilizado los aportes y las luchas de los sectores marginados. Al trabajar directamente
con las comunidades para documentar y analizar sus historias, la IAP no solo recupera
estos saberes, sino que los legitima como insumos estratégicos de cara a la construcciéon

de nuevos modelos de desarrollo y transformacién social.

IV. Hacia proyectos universitarios mas inclusivos, un acto necesario de rebelion

Uno de los retos sustantivos que afrontan las universidades de cara a la nueva perspectiva
de educacion superior que exigen los organismos internacionales (UNESCO, 2019), es la
de articular, disefiar y desarrollar proyectos de investigacion capaces de reconocer y

atender las caracteristicas sociales que configuran su entorno inmediato. El disefio y

34



desarrollo de proyectos de investigacion que adopten los enfoques de Paulo Freire y
Orlando Fals Borda puede ofrecer en este sentido rutas metodolégicas y epistemoldgicas

que se orienten a dichos propositos.

Desde la perspectiva de Freire (1987;1997; 2023), los proyectos de investigacion
universitaria deben concebirse como practicas politicas que contribuyan a la justicia
social. Esto implica cuestionar los marcos epistémicos que han perpetuado la exclusién,
favoreciendo tnicamente los saberes hegemonicos, en pro de la construccion de una
relacion dial6égica entre Universidad y comunidad, en la que el conocimiento sea cocreado
con base en las realidades socioculturales y econémicas del entorno. De este modo, la
praxis, se convierte en un principio orientador para el disefio de investigaciones que no
solo comprendan las problematicas sociales, sino que también contribuyan activamente a

su solucidn.

Por su parte la IAP desarrollada por Orlando Fals Borda (1985; 1994) establece un
marco metodolégico que integra los principios de reflexién critica y accién
transformadora al disefio y ejecuciéon de proyectos de investigacion universitaria. Este
enfoque, lejos de limitarse a una metodologia colaborativa, propone un proceso
estructurado que comienza con la identificacién conjunta de problematicas, avanza hacia
el anélisis critico, incluye la accion colectiva y culmina con una evaluacion constante que
retroalimenta el ciclo investigativo. Mds que una simple incorporacion de las

comunidades al proceso, la IAP redefine el rol de estas como coprotagonistas en la
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generacion de conocimiento, desafiando las jerarquias académicas tradicionales y

otorgando valor epistémico a los saberes locales.

El disefio de proyectos universitarios que adopten la IAP requiere un
replanteamiento de las fases tradicionales de investigacion. La identificacion de
problemas no se realiza de forma unilateral desde la academia, sino mediante didlogos
estructurados con las comunidades afectadas, lo que asegura que las problematicas
abordadas reflejen sus preocupaciones y necesidades reales. Este proceso inicial no solo
legitima la participacién comunitaria, sino que establece las bases para una relaciéon
horizontal entre academia y sociedad. A diferencia de enfoques convencionales que
aplican soluciones predisefiadas, la IAP permite que las estrategias de intervenciéon
emerjan del conocimiento situado y del analisis conjunto entre investigadores y actores

sociales. (Fals Borda, 1988).

En el marco de estas dindmicas, las ideas de Paulo Freire complementan el proceso
metodoldgico de la IAP al posicionar el didlogo como eje central de la construccién del
conocimiento. Freire sostiene que el didlogo no solo democratiza las relaciones
educativas, sino que también desactiva las estructuras de poder que perpettan la
exclusion. En el disefio de proyectos de investigacion, esta perspectiva exige la creaciéon
de espacios en los que las comunidades puedan cuestionar, reinterpretar y resignificar
sus propias realidades a partir de un intercambio critico con los investigadores. Este
enfoque trasciende la simple consulta, ya que posiciona a las comunidades como agentes

activos en la definiciéon de los objetivos y las acciones del proyecto.
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La combinacién de la praxis freiriana con la IAP establece un marco en el que las
universidades pueden superar las dindmicas tradicionales de generacién de conocimiento
que suelen priorizar criterios externos sobre las realidades locales. La praxis, entendida
como la integracién de reflexiéon y accién, no solo permite que el conocimiento generado
sea relevante para las comunidades, sino que también orienta los proyectos hacia la
transformaciéon social. En este sentido, la IAP proporciona las herramientas
metodoldgicas para operacionalizar estas ideas, mientras que Freire aporta los
fundamentos éticos y politicos que aseguran que los proyectos no se limiten a
intervenciones técnicas, sino que promuevan cambios estructurales en las dindmicas de

exclusion.

A pesar de ello, el desafio radica en la capacidad de las instituciones para articular
sus funciones de docencia, investigaciéon y vinculaciéon con los principios de inclusién
social y justicia epistémica. Disefar proyectos inclusivos implica no solo la integracion de
enfoques como el de Freire y Fals Borda, sino también el cuestionamiento constante de las
estructuras institucionales que histéricamente han configurado el conocimiento como un
producto aislado de las dinamicas sociales. Esto exige repensar los curriculos, las agendas
de investigacion y las practicas pedagogicas para que estas reflejen las complejidades de

los contextos en los que operan las instituciones educativas.

Al adoptar enfoques como la IAP y la praxis freiriana, las universidades tienen el
potencial de transformar el disefio y desarrollo de proyectos en herramientas para la

inclusion y el bienestar social. Esto no solo enriquece los acervos institucionales al
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incorporar perspectivas diversas, sino que también posiciona a las universidades como
agentes activos en la construcciéon de una sociedad mas justa y equitativa. La relevancia
de este enfoque radica en su capacidad para abordar las desigualdades estructurales
mediante la generacién de conocimiento situado que responda tanto a las necesidades

inmediatas como a los desafios de largo plazo de las comunidades.
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CAPITULO IV
FILOSOFIiA DE LA LIBERACION Y LA TRANSFORMACION
DE ENRIQUE DUSSEL

Luis Ricardo Cortés Renteria

L Introduccion
Enrique Dussel se ha consolidado como una de las figuras mas influyentes del
pensamiento critico latinoamericano, gracias a su capacidad para articular una profunda
critica al eurocentrismo y al colonialismo epistemolégico. Desde la Filosofia de la
Liberacién, Dussel desafia las bases del conocimiento moderno, cuestionando las formas
en que la epistemologia occidental ha excluido, subordinado y silenciado otras formas de

saber y de comprender el mundo.

El enfoque epistemoldgico de Dussel parte de una revision critica de la historia de
la modernidad. Para él, el proyecto moderno, lejos de ser un proceso universal y
emancipador, estd arraigado en la dominacion colonial iniciada en la conquista. Este
acontecimiento marcé el surgimiento de una epistemologia que posicioné a Europa como
el centro del conocimiento valido, relegando las cosmovisiones y los saberes de los
pueblos colonizados al margen de la legitimidad. En este contexto, Dussel propone una
descolonizaciéon epistemolégica, un esfuerzo por rescatar y valorizar los saberes

subalternos como fundamentales para la comprension integral de la realidad.

Dussel no solo critica los paradigmas dominantes, sino que también plantea la

necesidad de un giro epistemolégico que permita construir conocimientos desde el "otro"
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y para el "otro". Su énfasis en la alteridad epistemolégica busca dar voz a los excluidos y
oprimidos, reconociendo sus experiencias y saberes como fuentes legitimas de reflexiéon
tilosofica y transformacion social. Para Dussel, el conocimiento debe estar al servicio de
la vida, y esto implica un compromiso ético y politico con las comunidades que han sido

histéricamente marginadas.

La propuesta epistemolodgica de Dussel no se queda en la critica, sino que también
abre caminos hacia una filosofia practica y transformadora. Su proyecto busca establecer
un didlogo entre los saberes ancestrales, las practicas comunitarias y las formas modernas
de conocimiento, promoviendo una visién plural, inclusiva y orientada a la justicia. Este
autor no solo invita a repensar la filosofia, sino también a reconstruir las bases mismas de
cémo entendemos y producimos el conocimiento.

El siguiente capitulo estara organizado de la siguiente manera: en la primera seccion, se
presentardn los conceptos clave y los términos mas relevantes, lo que permitird un
acercamiento a su pensamiento. En la segunda seccion, se llevara a cabo un anélisis critico
de los mismos, y finalmente, en la tercera seccién, se ofrecera una perspectiva reflexiva

sobre las implicaciones contemporaneas de la obra de Enrique Dussel.

II. Desarrollo de contenido

Seccidn 1: Filosofia de la Liberacion

La Filosofia de la Liberacién, un eje principal del pensamiento de Dussel, es un

movimiento intelectual caracterizado por su diversidad, ya que en él convergen
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pensadoras y pensadores provenientes de multiples corrientes filoséficas. Se define como
un movimiento porque su origen radica en la necesidad de transformar ciertas
concepciones filoséficas y redefinir los conceptos tradicionales que, en el contexto
histérico del continente, se percibian como limitantes para desarrollar un pensamiento

vinculado profundamente con la realidad de quienes lo practican.

Este movimiento surge de la demanda y el compromiso de construir una filosofia
que no ignore las condiciones de su propio contexto. Por ello, Dussel propicié intensos
debates sobre la esencia de la filosofia, la validez de sus métodos y alent6 una lectura
critica de los pensadores clasicos de la tradicion filoséfica europea (Gonzalez San Martin,

2014).

Es menester mencionar el contexto histérico en el que Dussel desarrolla y expone
este pensamiento, ya que el mismo se encuentra profundamente influido por los sucesos
politicos, socio-culturales los cuales marcaron el rumbo de Latinoamérica del siglo XX. Es
del saber general que, durante ese siglo, en diferentes paises existi6 una represiéon
totalitaria. Por mencionar a Argentina y su dictadura militar conocida por la “Guerra
Sucia”, Chile y el régimen de Augusto Pinochet, Pert bajo la tirania de Juan Velasco
Alvarado, Cuba y las dictaduras de Fulgencio Batista y posteriormente la revoluciéon
dirigida por Fidel Castro, entre otras; ademds se suma la fuerte influencia del

imperialismo estadounidense y su propuesta de conformar sociedades capitalistas.

En México, aunque formalmente, si cabe la palabra, no existié una dictadura bajo

los canones establecidos, durante el siglo pasado el pueblo mexicano estuvo subordinado
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al poder politico del Partido Republicano Institucional (PRI) por méas de 70 afios. En este
tiempo, con independencia del gobierno en turno, se mantuvo un monopolio en el control
del sistema politico, fuerte represiéon de los movimientos sociales y estudiantiles (como la
brutalidad represiva del 68’), una fuerte censura, aparato de seguridad al servicio del
Estado y una represion constante hacia otros simbolos culturales. Sin duda, todos estos

acontecimientos marcaron el rumbo del pensamiento de Enrique Dussel.

Retomando la Filosofifa de la Liberacion, para Gonzalez San Martin (2014) es un
ejercicio reflexivo y critico que se orienta hacia el sujeto, llevando a cabo una reflexién con
la intencion explicita de incidir tanto en el ambito teérico como en el practico. Esto se
fundamenta en la premisa de que teoria y praxis son dimensiones intrinsecamente
interdependientes. Los fil6sofos de la liberacion, apoydndose en los aportes de la filosofia
de la historia y de la historia de las Ideas, comprenden que el devenir y la contingencia
de la praxis social influyen en la teoria, mientras que esta, a su vez, ejerce un impacto

modulador sobre aquella.

Esta filosofia latinoamericana surge como una critica tanto a la Razén moderna
como al Sujeto privilegiado que la sustenta, articulando su pensamiento con elementos de
la teoria de la dependencia desde el Sur y la Teoria Critica de la Escuela de Frankfurt
desde el Norte. Asimismo, reinterpreta categorias y conceptos desarrollados por
pensadores como Marx, Hegel y Heidegger, integrando en su anélisis liberador la
influencia de la unidimensionalidad humana de Marcuse y de la visién de los condenados

de la tierra de Fanon. En el caso especifico de Dussel, este enfoque se enriquece con la
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perspectiva del otro levinasiano, llevando la reflexiéon mas alld de las exterioridades
europeas (entendidas como el Ser) hacia las de Latinoamérica (el no-Ser), evidenciando la

insuficiencia de la categoria ontolégica de 'Totalidad' (Marcos, 2019b).

Como conclusién, se entiende que la Filosofia de la Liberacion se articula como una
critica profunda al pensamiento occidental tradicional, poniendo una apertura hacia el
“Otro” (es decir, a aquellos que histéricamente han sido marginados, excluidos y
codificados por sistemas de poder dominantes), cuestionando las ontologias modernas y
las dindmicas de poder que perpettian desigualdades. Dussel, destaca la importancia de
posicionar a las victimas como protagonistas de un proceso transformador, y no solo
como una consecuencia del poder que esta subyugado ante ellos. Esta filosofia no busca
una verdad tnica ni soluciones cerradas, sino una praxis politica que dignifique a las

personas con reconocimiento de su interdependencia y vulnerabilidad.
Seccion 2: Analisis de la Filosofia de la Liberacién y su impacto en la educacién

Dussel (2013) menciona que es crucial reflexionar sobre la legitimidad del discurso critico
de las comunidades de victimas cuando confrontan a los sistemas que las oprimen o
excluyen, con el propésito de analizar, desde enfoques comunitarios, politicos, préacticos
o cientificos, las causas de su alienacién. Una Etica de la Liberacién, acompariada por una
Filosofia de la Liberacion, debe considerar no solo el criterio que delimita la ciencia frente
a los discursos no cientificos (abordando el problema de la «l6gica de la explicacion»),
sino también la distincion entre las ciencias naturales y las humanas o sociales. Esto

implica integrar la logica de la comprensién, ya sea mediante la explicacién, la
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fundamentacién o el uso de metodologias hermenéuticas. Finalmente, es necesario
incorporar al debate la especificidad de las ciencias sociales criticas, las cuales requieren
una légica del descubrimiento que responda a la relaciéon particular entre el discurso

critico y el sujeto social e intersubjetivo que lo origina.

Se ha puesto la importancia de poner voz al “Otro” para reconocer sus
subjetividades y la forma en que se han asociado con las categorias dominantes de las
sociedades modernas de occidente; en el contexto educativo esto podria traducirse en la
inclusiéon de las perspectivas marginadas que, a través de un ejercicio de la politica
educativa, se han planteado los curriculos que contribuyen a la circularidad de la
exclusion. Para lograr ampliar el debate, es menester que la mirada sea complementada,
no solo desde el discurso de los Otros, sino también de quienes cuestionan la direccion de

dichas politicas educativas.

Es importante ser cauteloso en establecer conclusiones solo desde la perspectiva
del marginado, aunque si bien, existe una determinacién de una mirada epistemolégica
de lo que se vive y ejecuta, la misma puede estar encasillada desde el mismo ejercicio
subrogado, y por ende, la vision hacia el camino que dirige esta filosofia de la liberacion,
podria verse restringida por las condiciones y determinantes anteriores al discurso en
forma y contenida, lo cual de manera sistematica, puede menoscabar la validez del

mismo.

Para Dussel (2013) quien busca “explicar” las causas de la negatividad que afecta a

las victimas, se ve en la necesidad de desarrollar nuevos paradigmas y elaborar
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explicaciones innovadoras, ademas de generar interpretaciones hermenéuticas orientadas
a la comprension. Este esfuerzo implica el descubrimiento de hechos previamente
ignorados o imposibles de observar en el contexto que decide explorar. Dicha decision,
motivada por un compromiso ético-practico, y a menudo politico, amplia sus horizontes

y redefine el enfoque de su investigacion.

Lograr que el pensamiento situé a los marginados en el centro, implicaria la
revision de los curriculos escolares, los cuales integren las narrativas de grupos
histéricamente excluidos, asi como fomentar las practicas educativas que habiliten a los
estudiantes a cuestionar las estructuras de poder y participar activamente en la
transformacién social. De igual forma, que las Instituciones Educativas generen politicas
aplicables para fomentar el didlogo intercultural, con el fin de reconocer que el
aprendizaje no solo se limita a las perspectivas occidentales, sino que también existen

otras formas de conocimiento vélidas y valiosas.

De ser asi, la praxis de la liberacion es critica en cuanto es antihegemonica y rompe
la hegemonia de la clase diferente. Es una praxis cuya eficacia aumenta en la medida en
que la legitimidad hegemonica del sistema disminuye. Hay entonces un proceso creciente
por un lado y decreciente por el otro (Dussel, 2007, p. 10). Si volcamos las palabras de
Dussel hacia el contexto de la parte educativa, se discute la necesidad de la critica al
sentido epistemologico de rige a las instituciones, con el fin de romper desde la practica,
con la hegemonia occidental del pensamiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Este tipo de movimientos sociales, deben de darse a la tarea de la “traduccion” de las
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reivindicaciones de todos los sectores que llevaria hacia la transformacién de la nueva

propuesta fruto de la praxis de la liberaciéon popular (Dussel, 2007).

Dussel aborda la liberaciéon pedagégica como una de las dimensiones clave dentro
de su proyecto de Filosofia de la Liberacion, articulandola en oposicion al modelo
educativo tradicional basado en la repeticion y la reproducciéon del conocimiento
enmarcado en estructuras de poder. La liberaciéon pedagégica estda profundamente
vinculada con la figura del "Otro" en el contexto de la educacién, representado por el

estudiante o por aquellos marginados de los sistemas educativos tradicionales (Marcos,

2019a).

Entre las principales ideas de Dussel sobre esta liberacion pedagdgica, se establece
la educaciéon como relaciéon de alteridad, lo cual propone una relaciéon educativa que
reconoce como otro pleno en su dignidad y su potencialidad. La ensefianza debe ser un
encuentro ético en el que el educador y el educando se reconozcan mutuamente,
trascendiendo la relacién de dominacién para construir una pedagogia basada en el

respeto y la justicia.

Ademas, Dussel llama a repensar la educacion desde la perspectiva de quienes
estan en la periferia, los marginados o excluidos del sistema. La liberacién pedagoégica
debe responder a las necesidades de estos sujetos y no solo reforzar los valores y
prioridades del sistema dominante. La educacion tiene una dimension ética fundamental:
debe buscar no solo el desarrollo intelectual, sino también la formacién de individuos

conscientes de su responsabilidad hacia los demas y comprometidos con la justicia social.
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Seccion 3: Implicaciones hacia la investigacion educativa desde la Filosofia de la

Liberacion

Ahora bien, después establecer la Filosofia de la Liberacién y como ella tendria un
impacto en las estructuras que sostienen los elementos educativos, nos volcariamos a la
tarea de llevar este tipo de praxis a los procesos investigativos, en donde a través de las
metodologias pertinentes y del restablecimiento de objetivos oportunos, concatenaria
hacia un ejercicio del cual es competente las Instituciones encargadas de generar

conocimiento.

En tal sentido, el camino para lograr dicha liberacién, debe reconocer las
diferencias y las necesidades especificas de cada individuo o grupo. Esto se puede
traducir en observar las politicas de acceso, que no solo ofrezcan igualdad de
oportunidades, sino también compensen las desventajas estructurales que enfrentan
cierto sector. Por otro lado, promover précticas inclusivas que aborden las necesidades
particulares, permitiendo asi, que el Otro obtenga una justicia educativa bajo los

principios de la ética de la liberacion.

La libertad que se tiene sobre la critica de los modelos educativos permite plantear
procesos metodoldgicos que brinden diferentes perspectivas con fundamento de las
situaciones percibidas. Si se pretende hacer una liberacion pedagodgica, es necesaria la
revision sistematica a los modelos que perpettian estructuras de dominacién y, ademas,
promover aprendizajes que desafien el statu quo establecido. Desde este planteamiento,

la investigacién tiene una gran responsabilidad en observar, medir, caracterizar,
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experimentar y llegar a conclusiones que permitan transformar los modelos

reproductivos del mismo pensamiento hegemoénico.

III.  Conclusiones
La Filosofia de la Liberacion propuesta por Enrique Dussel ofrece una critica profunda a
la hegemonia epistemolégica occidental y plantea un camino hacia una transformacién
social y educativa basada en la inclusién y el reconocimiento del "Otro". Dussel nos invita
a cuestionar las estructuras de poder que, histéricamente, han marginado a vastos
sectores de la poblacién y a repensar las dindmicas educativas y de conocimiento. Su
enfoque no se limita a una critica de la modernidad y sus fundamentos filoséficos, sino
que abre un espacio para un conocimiento auténticamente liberador, fundamentado en la

experiencia y los saberes de aquellos que han sido sistematicamente excluidos.

Uno de los aspectos mas relevantes de la Filosofia de la Liberacién en el contexto
educativo es su apuesta por una educacién transformadora, que no se limita a la
transmisién de conocimientos, sino que busca, en palabras de Dussel, una praxis que
dignifique al ser humano. La educacién debe reconocer la dignidad y el potencial del
sujeto como "Otro", y en este encuentro ético entre educador y educando, debe estar
presente la justicia social y la responsabilidad colectiva. Este enfoque contrasta con los
modelos tradicionales de ensefianza, basados en la reproduccion pasiva de conocimientos

que, a menudo, reflejan y refuerzan las estructuras de poder.

La liberacién pedagégica, entendida desde la perspectiva de Dussel, implica no

solo un cambio en los contenidos y métodos de ensefianza, sino una transformacién
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radical en las relaciones entre educador y educando. Esta transformacién requiere una
critica profunda a los curriculos y las politicas educativas que perpetian las
desigualdades, reconociendo la pluralidad de saberes y la riqueza de las experiencias
subalternas. El desafio, entonces, es construir un sistema educativo que no solo sea
inclusivo, sino que también sea capaz de cuestionar y transformar las estructuras de poder

que condicionan las oportunidades educativas.

Desde la perspectiva investigativa, la Filosofia de la Liberacion también implica un
cuestionamiento de las metodologias tradicionales. Dussel sefiala la necesidad de
desarrollar paradigmas de investigacion que reconozcan las voces de las victimas y los
sujetos marginados, incorporando enfoques hermenéuticos que vayan mas allad de las
explicaciones cientificas convencionales. En este sentido, la investigacion educativa debe
ser vista como un proceso de descubrimiento y reflexién critica, que busque no solo

entender los fendmenos educativos, sino también transformarlos.

Si bien, a pesar de la tarea titanica que es establecer un panorama general de todas
las ideas de Enrique Dussel, se objeté por ponderar la idea la Filosofia de la Liberacién y
como ella impacta también en las estructuras educativas. Su obra ofrece una propuesta
radicalmente transformadora, tanto para la filosofia como para la educacién. Su critica a
la epistemologia occidental y su llamado a la descolonizacién del conocimiento abren un
espacio para una reflexiéon mas inclusiva y justa, que no solo cuestiona las estructuras de
poder dominantes, sino que también promueve la creaciéon de nuevos saberes que

emergen desde las experiencias y las perspectivas histéricamente marginadas. La
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Filosofia de la Liberacion, entonces, no solo es una teoria filoséfica, sino una praxis ética
y politica que tiene el potencial de transformar no solo el &mbito educativo, sino también

las bases mismas de la sociedad en su conjunto.
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CAPITULO V
EL PENSAMIENTO DE HUGO ZEMELMAN Y SU APORTE
EPISTEMOLOGICO

Susuky Mar Aldana

Resumen

La epistemologia, entendida como la reflexion critica sobre los fundamentos, limites y
condiciones del conocimiento, ocupa un lugar central en las ciencias sociales y humanas.
En este campo, el pensamiento de Hugo Zemelman se presenta como un aporte clave, al
cuestionar no solo las bases tradicionales del conocimiento, sino también los marcos de

interpretacion que determinan nuestra comprension de la realidad.

Zemelman plantea la necesidad de una epistemologia que no se limite a describir
lo existente, sino que asuma un compromiso con el devenir histérico y con la
transformaciéon social. Su perspectiva se distancia de enfoques positivistas o
reduccionistas, proponiendo en su lugar un conocimiento situado, critico y abierto a la
incertidumbre. Este enfoque enfatiza el cardcter dindmico de la realidad y la
responsabilidad del sujeto cognoscente frente a los desafios histéricos y éticos que plantea

su contexto.

En este capitulo, se exploran las contribuciones de Zemelman a la epistemologia,
haciendo énfasis en conceptos como la apertura epistémica, la construccion de sentido

histérico y la relacion entre sujeto y objeto en el acto de conocer. A partir de su propuesta,
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se buscara problematizar las formas en que concebimos el conocimiento y se propondran
herramientas tedricas para repensar los marcos interpretativos que estructuran la vision

del mundo.

I. Introduccion

La epistemologia, entendida como la reflexién critica sobre los fundamentos, limites y
condiciones del conocimiento, ocupa un lugar central en las ciencias sociales y humanas.
En este ambito, el pensamiento de Hugo Zemelman se destaca por su enfoque innovador,
que pone en cuestiéon las estructuras de pensamiento tradicionales y abre nuevos
horizontes para comprender el conocimiento como un proceso dindmico y situado

histéricamente.

Hugo Zemelman es uno de los pensadores mas influyentes en la construcciéon de
una epistemologia critica desde América Latina. Sus propuestas desafian las tradiciones
del pensamiento positivista y eurocéntrico, promoviendo una visién del conocimiento
como un acto profundamente situado en contextos histéricos, sociales y politicos. Este
capitulo tiene como objetivo explorar los principales aportes de Zemelman a la

epistemologia, destacando su relevancia para el pensamiento critico contemporaneo.

En un mundo caracterizado por la complejidad y los cambios rapidos, la
epistemologia de Zemelman ofrece herramientas para comprender la realidad desde una

perspectiva abierta y contextual.
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Para Zemelman, la epistemologia debe ir mas all4 de la descripcién estatica de la
realidad para involucrarse en su transformacion. Su propuesta parte de la necesidad de
superar las limitaciones del positivismo, que privilegia la objetividad como un valor
absoluto, y de los enfoques estructuralistas, que tienden a congelar las dindmicas sociales.
En cambio, aboga por una apertura epistémica, un concepto que enfatiza la posibilidad de
construir conocimiento desde una perspectiva critica, contextual y orientada hacia el

cambio social (Zemelman, 1987).

El autor propone que el conocimiento no es un acto neutro, sino que estd
intrinsecamente ligado al devenir histérico y al compromiso ético del sujeto cognoscente.
Este enfoque reconoce la tensiéon entre la realidad objetiva y las interpretaciones
subjetivas, planteando que el acto de conocer implica siempre una interacciéon dialéctica
entre el sujeto y el objeto. En este sentido, Zemelman introduce la idea de horizontes
epistémicos, entendidos como marcos de interpretacién que permiten cuestionar y
resignificar los saberes establecidos a la luz de nuevas experiencias y desafios histéricos

(Zemelman, 1992).

La epistemologia, explorando cémo sus conceptos clave —como la apertura
epistémica, los horizontes de posibilidad y la construccion de sentido histérico— ofrecen
herramientas tedricas para repensar las formas en que concebimos el conocimiento.
Asimismo, analizaremos cémo su perspectiva critica nos invita a revalorar el papel del
sujeto en la produccién del saber, destacando la importancia de una postura activa y

reflexiva frente a los desafios de nuestra época.
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Al profundizar en estas ideas, este capitulo busca no solo exponer las bases del
pensamiento de Zemelman, sino también promover un didlogo sobre su relevancia en el
contexto contempordneo, donde los paradigmas tradicionales del conocimiento son
constantemente cuestionados y reformulados. Como sefiala el autor: “Conocer no es

solamente aprehender lo que es, sino imaginar lo que puede llegar a ser” (Zemelman,

1997).

II. Fundamentacion

El presente capitulo se fundamenta en un enfoque cualitativo y hermenéutico, que busca
interpretar y reconstruir los aportes de Hugo Zemelman a la epistemologia desde una
perspectiva critica. Este enfoque responde a la naturaleza del objeto de estudio, ya que las
reflexiones epistemolégicas de Zemelman no solo abordan los fundamentos del
conocimiento, sino que también plantean una postura metodolégica comprometida con

la interpretacion de los fenémenos sociales e histéricos.

Zemelman destaca la importancia de una metodologia reflexiva, que no se limite a
aplicar marcos preestablecidos, sino que sea capaz de problematizar el conocimiento en
si mismo. Segun el autor, es necesario construir una metodologia que permita abrir
horizontes de posibilidad, es decir, explorar alternativas interpretativas que no estén
determinadas exclusivamente por estructuras rigidas de pensamiento (Zemelman, 1992).

Esta aproximacién metodolégica se fundamenta en los siguientes principios:
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1. Historicidad como eje de analisis: La metodologia propuesta parte de la premisa
de que el conocimiento esta situado en un contexto histérico y social especifico. En
este sentido, Zemelman enfatiza que “el pensamiento no se produce en el vacio,
sino en una relacioén activa con los procesos histéricos” (Zemelman, 1997). Por ello,
en este capitulo se integran referencias al contexto en el que surge el pensamiento
del autor y se analizan sus implicaciones en los debates contemporéneos sobre
epistemologia.

2. Apertura epistémica: Siguiendo la propuesta de Zemelman, se adopta una actitud
abierta y dialogica que permita cuestionar los marcos interpretativos establecidos.
Este principio guia el anélisis critico de las categorias clave del autor, como los
horizontes epistémicos y la voluntad de conocimiento, fomentando una reflexién
que integre perspectivas diversas y complejas.

3. Hermenéutica critica: La interpretacion de los textos y conceptos de Zemelman se
realiza desde una perspectiva hermenéutica critica, que reconoce el caracter
dindmico y plural del conocimiento. Esto implica no solo analizar las ideas del
autor en su contexto original, sino también dialogar con otras corrientes
epistemoldgicas contempordaneas, como el pensamiento decolonial y las
epistemologias del sur (Santos, 2009).

4. Relacién sujeto-objeto: La metodologia propuesta presta especial atencion a la
relacion entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, un aspecto central

en la obra de Zemelman. Este andlisis se realiza considerando su propuesta de que
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el conocimiento no es un acto pasivo, sino un proceso activo y transformador que

implica una interaccién dialéctica (Zemelman, 1987).

III.  Fuentes y técnicas de analisis

Este capitulo se basa en el andlisis de textos clave de Hugo Zemelman, como Conocimiento
y sujetos sociales (1987), Horizontes de posibilidad (1992) y Voluntad de conocimiento y
horizontes historicos (1997). Se emplea un enfoque textual y contextual para identificar las
principales categorias de su pensamiento, asi como su relevancia para el desarrollo de

una epistemologia critica.

Ademas, se contrastan las ideas de Zemelman con enfoques contemporaneos en
epistemologia, lo que permite ampliar la discusién y enriquecer el analisis. Este ejercicio
comparativo tiene como objetivo situar el pensamiento del autor en un marco mas amplio,

destacando su vigencia y contribucién a los debates actuales sobre el conocimiento.

IV. Lacritica al positivismo y la busqueda de una epistemologia alternativa

Uno de los pilares fundamentales del pensamiento de Zemelman es su critica al
positivismo. Este paradigma, dominante durante gran parte del siglo XIX y XX, separa al
sujeto del objeto, considerando al conocimiento como una acumulacién de datos objetivos
independientes del contexto y del sujeto que los produce. Zemelman rechaza esta vision,
argumentando que todo conocimiento estd situado y condicionado por el contexto

histérico-social en el que se produce.

59



Para Zemelman, el conocimiento no puede ser reducido a una mera descripciéon de
hechos; debe ser un proceso de interpretacién y comprensién critica. En este sentido,
propone una epistemologia que reconozca la complejidad y la historicidad de los
fenémenos sociales, asi como la participacién activa del sujeto en la construcciéon del

conocimiento.

V. El pensamiento situacional

El concepto de "pensamiento situacional" es central en la epistemologia de Zemelman.
Este enfoque postula que el conocimiento no puede desvincularse del contexto histérico,
social y politico en el que se produce. A diferencia de las epistemologias universalistas,
que buscan principios aplicables a cualquier situacién, el pensamiento situacional

reconoce que las realidades son diversas y complejas.

Zemelman enfatiza la relaciéon dialéctica entre el sujeto y la realidad. El
conocimiento surge de una interaccién activa en la que el sujeto no solo interpreta el
mundo, sino que también se transforma a si mismo en el proceso. Esta perspectiva tiene
implicaciones practicas, ya que invita a pensar el conocimiento como una herramienta

para intervenir en la realidad y no solo para describirla.

VI. Laapertura epistemolégica

Otro aporte clave de Zemelman es la idea de "apertura epistemolégica". Frente a las
tradiciones que buscan clausurar el conocimiento en marcos definitivos o teorias cerradas,

Zemelman propone un enfoque abierto y plural. Esto implica reconocer la validez de
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multiples formas de saber, incluyendo aquellas que han sido marginadas por la

modernidad occidental, como los conocimientos indigenas, populares y comunitarios.

La apertura epistemoldgica también implica cuestionar el "colonialismo
epistémico", es decir, la imposicion de una tnica manera de conocer basada en
paradigmas eurocéntricos. Para Zemelman, el conocimiento debe ser un proceso
dindmico, siempre en construccion, que permita incorporar nuevas perspectivas y

reinterpretar las realidades.

VII. La praxis intelectual

En la epistemologia de Zemelman, el conocimiento esta intrinsecamente ligado a la praxis.
Esto significa que no basta con producir teorias; el conocimiento debe tener una funcién
transformadora en la sociedad. El intelectual, segtin Zemelman, tiene un rol activo como

mediador critico y comprometido con los problemas sociales de su tiempo.

La praxis intelectual no es un acto unidireccional, sino un proceso de interaccién y
retroalimentacion entre el conocimiento tedrico y las précticas sociales. Zemelman aboga
por un pensamiento que no se quede en la abstraccién, sino que esté arraigado en las

luchas y demandas concretas de las comunidades.

VIII. Desafios contemporaneos de la epistemologia critica

La relevancia del pensamiento de Zemelman trasciende su tiempo, ofreciendo claves para

enfrentar los desafios del siglo XXI. En un contexto de crisis globales, como el cambio
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climatico, la desigualdad social y las luchas por los derechos humanos, la epistemologia

critica ofrece herramientas para analizar y transformar estas problematicas.

Aplicar el pensamiento situacional y la apertura epistemolégica a los problemas
actuales implica reconocer la diversidad de perspectivas necesarias para abordar
problemas complejos. Ademds, permite cuestionar las narrativas dominantes que

perpettian relaciones de poder desiguales y exclusién social.

IX. Conclusion

El legado de Hugo Zemelman en el campo de la epistemologia es fundamental para
repensar como producimos y usamos el conocimiento. Su critica al positivismo, su
propuesta de pensamiento situacional, su defensa de la apertura epistemolégica y su
énfasis en la praxis intelectual ofrecen una base sélida para una epistemologia critica y

transformadora.

En un mundo cada vez mas complejo, el pensamiento de Zemelman nos invita a
repensar nuestras formas de conocer y a comprometernos con una reflexién que sea, al
mismo tiempo, tedrica y préctica. Su obra sigue siendo una guia valiosa para quienes
buscan construir conocimientos mds inclusivos, contextualizados y orientados a la

transformacion social.
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